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  نسفی الکامل نسانالا

  

  *ندا امین

  **یحیی طالبیان

  چکیده

 ـ ساخت  به توجه و  بخش پایان  /آغازگر بخش در  کلمات  توالی  چگونگی و  متنی  نظام  بررسی با  ،یاطلاع

بنـدهاي   و ها در جملهدات نفی ا و رد قیدهاارکک جمله، بودن ساختار دار نشاننشانی و  گرها، بی آغاز  نوع   

کرد روی  بر اساس الانسان الکاملکتاب  از »خلوت  آداب« و »بیان آداب اهل تصوف در« رسالۀ دو  معنایی

ایـن مـتن    در »کیـد أت« بیانی ابزارهاي انواع مختلفی از معنادار ومکرر  کاربرد  متوجه ،هلیدي گراي نقش

رهاي آغازگ ۀگسترد ربرداک دارند، کیدأت  معنايدلالت به  که اغلب  جمله دار نشان. ساختارهاي شویم می

ر حص ایجاد کید،أت و مفهوم استمرار داراي  زمانی  معنادار قیدهايکاربرد  ،ار)د نما و زمان (وجه بینافردي

 علـت،  و حکـم  ربطـی بیـانِ    حروف  همراه  به دکیأت  مفهوم يالقا کید،أت و  قیدهاي نفی کاربرد با قصر و

 بـا  ییهـا  جملـه  در کیـد أتی بیـان  هـاي ابزار دکاربر حتی  نهایت در یدي،کأت ابزار  عنوان به تکرار اربردک

که بـه   بررسی این ۀنتیج  است. کیدأت ۀمقول تمان نویسنده برگف تمرکز نشان، نمایانگر بی هايساختار

نشـان   کنار بافـت موقعیـت تولیـد اثـر،     در ها تحلیل این یافتهو  تحلیلی صورت گرفت روش توصیفی

که جلب توجه مخاطب بـه   ،هاي پیشینیان گفته هدف نگارش در این متن، نه بازگویی مکرر که دهد می

 اسـت و کیـدي  أت فتمـانی تعلیمـی  گ این دو رساله، گفتمان غالب نسفی در است. »اهمیت و کیدأت« این

  یرد. گ هاي تأکید در زبان فارسی بهره می گفتمان از انواع روش این ينویسنده براي القا
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  مقدمه  .1

تـرین   یکـی از مهـم   پردازد و متن در بافت موقعیت می يلیل معنابه تح گفتمان  تحلیل

 سـت. گرا  دسـتور نقـش   سطح توصـیف و بررسـی مـتن،    در آن شناسی زبانابزارهاي 

آرایش  ،ص کنند چرا در بافتی خاصکه مشخ آن هستندگرا در پی  نقشان شناس زبان

 (تامپسـون،  اسـت   شدهترجیح داده  هاي دیگر ترکیب وها  و ترکیب خاصی به آرایش

بـا   اي آن نیسـت و  گـزاره معنـاي   محدود بهمعناي یک بند  این نظریه، در .)9: 2004

 ـ   ت مشـخص، هرگونـه   توجه به برابر بودن معناي یک جمله با نقـش آن در یـک باف

در  .)8ـ ـ7: (همـان  انجامیـد  خواهـد معنـی   آن بـه تغییـر   چیـنش عناصـر   درتغییري 

 یمختلف ـ هـاي  شـیوه به  توان میجمله را  هر زبان فارسی ارچوب قواعد دستوريهچ

 ـ ،هـا  که هرکدام از این انتخاب و بیان کرد آغاز فـردي در   بهثیر متفـاوت و منحصـر  أت

در خصـوص   )54ـ ـ53: 1365( فمحمـود  درك مطلب دارد.در واقع در  مخاطب و

نقش ارتبـاطی آن   بر اساسجمله واحد «: نویسد مات و نقش آن در معنا میتوالی کل

جملـه   ۀدهنـد  کلمـات تشـکیل    کـه یعنی بدون آن د به طرق مختلف بیان شود؛توان می

ایـن   بسـیاري از  نیـز در ب�غـت سـنتی    ».خورد بر هم میها  آن فقط ترتیب ،کندتغییر

 عبـدالقاهر  ا�عجـاز   د�ئـل بـه   توان می نمونه برايکه  است بوده مورد توجه  مباحث

تحلیل چرایی و چگـونگی   ،نیزانتقادي  گفتمان  تحلیل رویکرد در جرجانی اشاره کرد.

 گیرد میمورد بررسی قرار  ارتباط با بافت موقیت متن، در یبیان هاي شیوه تفاوتاین 

آن  از تـري  عمیـق هـاي معنـایی    �یـه  ،گفتمان و ایدئولوژي غالب متن تا با آگاهی از

  ادراك شود.

  بیان مسئله .1ـ1

بندهاي ایدئولوژیکی  در یاط�ع ساختتوجه به هدف این مقاله بررسی نظام متنی و 

 ا�نسـان الکامـل  از کتـاب   »آداب خلـوت « و »هل تصـوف بیان آداب ا در« ۀرسالدو 

گراي هلیـدي   نقش ۀنظریها،  تحلیل ساختار جمله رمبناي نظري این پژوهش د است.

بـه بافـت مـوقعیتی گفتمـان      ،گفتمان نسفی در این دو رسـاله  براي درك بهتراست. 
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این بافـت   بر اساسسپس د و هجري اشاره خواهیم کر هشتمو  هفتمصوفیه در قرن 

غالـب و هـدف    گفتمـان   تحلیـل بـه   ،تحلیلی به روش توصیفی ساختار متنو بررسی 

  پردازیم. نسفی در نگارش این اثر می

  پژوهش ۀپیشین .2ـ1

) بـه اثبـات ایـن فرضـیه     1386زاده و رضویان ( ی، آقاگلاط�ع ساختاز نظر بررسی 

طور ناخودآگـاه،   اط�عی زبان خویش به ساختاند که سخنگویان هر زبان از  پرداخته

تواند در شـناخت، درك و تفسـیر هرچـه     اط�عی می آگاهی دارند و توجه به ساخت

آرایـش   ۀدهـد کـه در ترجم ـ   ) نشان مـی 1387بهتر متن بسیار مفید باشد. شکوهی (

چه از لحاظ پردازش ذهنی از سوي نویسنده و چه از لحاظ برقـراري   ،عناصر ک�می

ط با خواننده، اهمیت خاصی دارند و مترجم باید نظم و توالی این عناصـر را در  ارتبا

در  اطـ�ع  سـاخت  به بررسی تحو�ت معنایی و) 1392( امینیزبان مقصد حفظ کند. 

. اسـت   هالیدي پرداخته رايگ  دستور نقش ۀبر پاییند ترجمه از انگلیسی به فارسی افر

کـه از متـون نوشـتاري     هاي زبان فارسـی  به داده با اتکا داردسعی ) 1395( ییاطباطب

چـه وضـعیت   یک صورت خـاص   که کاربرد ، نشان دهداست  شدهگردآوري متنوع 

   .نماید بازمیاط�عی را 

 هـا قـرار   ز پـژوهش اگرچه تاکنون مورد توجه بسیاري اساخت مبتدا و خبري نیز 

بخش و تحلیل آن از منظـر درك معنـا کمتـر پرداختـه      پایان/آغازگر  ساختبه  ،گرفته

زبـان   در کلـی،  طور بهها  تحلیل افزوده و نیز به توصیف )1388( جعفري .است  شده

طور مشخص  هب )1388( اع�یی .است  تهک�می پرداخ منظر نحوي و فارسی امروز از

توجـه   درسی علوم انسانی چند کتاب تحلیل معنایی آن در به بررسی انواع آغازگر و

 ـ  و مبسوط طوري جامع به) 1384( خ مهندراس است. کرده  کیـد و أت ۀبه بررسـی مقول

ی ما ب�غت سنت در ،پردازد. این ساختارهاي بیانی بان فارسی میآن در زانواع بررسی 

 ،نیز مختلفهاي  پژوهشدر  ،هاي مرجع علوم ب�غی وه بر کتابع�و  نیز مطرح بوده

 ،از آنجـا کـه در ایـن پـژوهش     .است  تهتحلیل و بررسی پژوهشگران قرار گرفمورد 
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و  گـذریم  مـی ها  این پژوهش ۀرویکرد ب�غت سنتی مورد نظر ما نیست از ذکر پیشین

 شناسـی  زبـان عنوان چند پژوهش که به تطبیق و تشابه مباحـث رویکردهـاي    فقط به

 مـرادي و کـاظمی  : کنـیم  اشاره مـی  ،اند علوم ب�غی قدیم توجه داشته مورد نظر ما با

 ــ«بـه   )1395( خر در سـیاق نفــی و اثبـات از دیــدگاه عبــدالقاهر   أد�لــت تقـدیم و ت

 ان جدیـد را، شناس ـ زبانپردازند که بسیاري از مباحث  اثبات این نکته می و »جرجانی

آراي ) نیـز  1393( اسـت. سـید قاسـم و هـادي      دهها پیش جرجـانی مطـرح کـر    قرن

هاي  پژوهش ۀپیشین ۀدربار اند. ه کردهبردشناسی هلیدي مقایسمکتب کارجرجانی را با 

تحلیـل ایـن مـتن از منظـر      ۀ، از آنجا که تاکنون کاري دربـار انسان الکاملمربوط به 

بـه سـایر    ،است  تهصورت نگرف» هاي اط�عی ساخت«ویژه در موضوع  به شناسی زبان

: قابل ذکر است هبا این حال دو مقال کنیم. نمی  هاي مرتبط با خود کتاب اشاره پژوهش

هاي  ها و مؤلفه ژگی) که این کتاب را از منظر وی1397آسیابادي و همکاران ( محمدي

اثري که هدف از تألیف آن مشخصاً تعلیم تصوف عملی و نظـري   ۀمثاب تعلیمی آن به

تأییـد مباحـث پـژوهش حاضـر      نتایج آن همسـو و در  واند  ، بررسی کردهاست بوده 

در  هاي معنـایی  به بررسی ارتباط بافت موقعیتی و �یه )1397است. طالبیان و امین (

گرایـی   سبب آنکه با رویکـرد نقـش   به و پردازد هاي این کتاب می یکی دیگر از رساله

در ، با پژوهش فعلی توجه داردهلیدي به واکاوي ارتباط بافت و معنا در همین کتاب 

کـه بـا   رو  ، پـژوهش حاضـر ازآن  حـال   در عین .گیرد میمطالعاتی قرار  ۀمجموعیک 

ی را در ایـن  اط�ع ـ ساختوکار صرفاً چگونگی ظرایف ساز ،تر رویکردي موشکافانه

  شده متفاوت است.کاود، با پژوهش ذکر رسالۀ دیگر می

  ضرورت و اهمیت تحقیق .3ـ1

 ري اط�عـی یـا سـاختا   هـا  ساختبررسی  پژوهش مشخص است، ۀکه از پیشین چنان

 هـاي  نظریـه ماننـد بسـیاري از    ي هلیـدي، گـرا  نقـش  سایر مباحث رویکـرد  کید وأت

متـون   عمده در طور به معمو�ً ،گفتمان تحلیلدیگر از جمله خود رویکرد  شناسی زبان

متون نثر ادبیات کهن فارسی که منابع  و اند شدهگرفته  یر ادبیاتی به کارهاي غ و حوزه
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که بایسـته   چنانتاکنون  روند، فلسفی ما نیز به شمار میدینی یا  عرفانی، مهم تاریخی،

انـد.   قـرار نگرفتـه   بررسـی با این رویکردهاي تحلیلی جدید مـورد ارزیـابی و    است،

 ـ مـی  اربرد این رویکردهـاي جدیـد  بدیهی است ک د راهگشـاي پژوهشـگران بـه    توان

برد بـا کـار  کوشـد   این پژوهش می تر معنایی در این میراث کهن باشد. هاي عمیق �یه

کمتر مـورد توجـه    وبه بررسی یکی از آثار ارزشمند  ،ها بخش کوچکی از این نظریه

  عرفان بپردازد. ۀگرفته نثر فارسی در حوز قرار

  بحث. 2

اتی اط�ع ـ سـاخت بخش و  مختصري به ساخت آغازگر/پایان ۀدر این بخش ابتدا اشار

داشت و سـپس    نظري این مقاله است، خواهیم چهارچوبدیدگاه هلیدي که  ۀبر پای

  متن و بافت موقعیتی شرایط تولید آن ارائه خواهد شد. ۀتوضیح کوتاهی دربار

  مباحث نظري .2ـ1

هـاي دسـتوري    براي تحلیل متن و معناي آن، به نقش )1985 & 1994( 1مایکل هلیدي

، )ideational metafunction( خود از سه فرانقش اندیشگانی ۀکند و در نظری توجه می

برد.  نام می )textual metafunction(و متنی  )interpersonal metafunction(بینافردي 

شـود. ایـن    شده، فرانقش متنی به ایـن مبحـث مربـوط مـی     هاي نامبرده از میان فرانقش

چیـنش و ترتیـب تمـام     ۀبندي اط�عات از رهگذر شـیو  بر چگونگی سازمان«فرانقش 

) و از دو بخــش 55: 1393(مهــاجر و نبــوي،  اســتوار اســت »محتــوایی کــ�معناصـر  

). در 103ـ ـ102: 1393شـود (هلیـدي و حسـن،     ساختاري و غیرساختاري تشکیل می

نظـام  : دو نظام به هم مـرتبط در تحلیـل سـاخت جملـه وجـود دارد      ،بخش ساختاري

دو نظـام، پرسـش   در تحلیل این ». بخش آغازگر/پایان«و نظام ساخت » یاط�ع ساخت«

عبـارتی چـرا در    ها و جمـ�ت وجـود دارد؟ بـه    ع ساختاساسی این است که چرا تنو

معنایی یکسان هسـت؟ در پاسـخ بـه ایـن      ۀهاي متفاوتی براي بیان یک گزار دستور راه

 ـ  اسـتفاده مـی  هـا   آن هلیدي از تعامل میان جمـ�ت و بافـت   ۀپرسش، نظری   نکنـد و ای

  کند. تحلیل می  عوامل بافتی و کاربرد شناختی هاي نحوي را در خصوص گزینش
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  محور ساختی گوینده: بخش آغازگر/پایان  ساخت. 2ـ1ـ1

. آغازگر از است  شدهبخش تشکیل  آغازگر و پایان ۀهر پیام از دو ساز ،در این ساخت

عزیمـت پیـام و در واقـع، جایگـاه آغـازین هـر بنـد اسـت و          ۀنقط ـ ،دیدگاه هلیدي

عنوان جایگاه دوم پیام، آن چیزي است که همـواره در پـی آغـازگر     بخش نیز به پایان

گاه آغـازگر را  ي خبري منطبق بر آغازگر باشد، آنها آید. اگر فاعل جمله در جمله می

خواهـد بـود.    دار نشـان کنند و در غیر این صورت، آغازگر  نشان قلمداد می از نوع بی

ور است و این به این معناست مح مهم این است که این ساخت، ساختی گوینده ۀنکت

گیرد که  کند و تصمیم می بخش را تعیین می که آن شخصی که جایگاه آغازگر و پایان

بخش، گوینـده اسـت و مخاطـب پیـرو چیـنش       کدام سازه آغازگر باشد و کدام پایان

در انتخاب مبتـدا، گوینـده در یـک تصـمیم ارتبـاطی       .)187: 1390اوست (مجیدي، 

هـاي   گزیند مشروط بـر اینکـه فـرض    عزیمت اط�ع نو برمی ۀنقط وانعن بهاي را  نقطه

مشخصی از وضعیت مصداق این مبتدا در ذهن مخاطب داشته باشد و بر اساس ایـن  

). پـالمر  41: 1387 بنـدي کنـد (مدرسـی،    مفـروض خـود را صـورت    ۀها جمل فرض

 عنوان بهواند ت در جایگاه آغازین جمله می 2) معتقد است که قرار دادن برنهاده1391(

سـازي تلقـی گـردد     صـورت نـوعی برنهـاده    کار رود و منطقاً به  ابزاري براي تأکید به

). معنامند بودن جایگاه آغازین جمله به این معنی است که براي برجسته 242: (همان

توان عضو مورد نظر را از جایگاه خود انتقال داد  ساختن عضوي از اعضاي جمله می

تواند نهاد، گزاره، متمم، قید یـا صـفت و حتـی     برد. این عنصر میو به ابتداي جمله 

تعریـف   بر اسـاس  ).198: 1363 هاي فعلی باشد (شفایی، گزاره ۀدهند تشکیل ياجزا

تواند شامل یکـی از ایـن سـه سـازه، یعنـی       ) آغازگر می30 :2014هلیدي و متیسن (

و حالـت) باشـد، امـا در     و مکـان   و عناصر پیرامونی (ماننـد زمـان   مشارکین  فرایند، 

یعنـی   ؛یکی از این عناصر تجربی است  بخش، آغازگر تنها شامل آغازگر/پایان ساخت

رسـد. در ایـن دسـتور در کنـار      آغازگر تجربی به پایان مـی  ۀآغازگر بند با اولین ساز

مطرح است. آغازگر بینـافردي بـه سـه     متنی  و بینا آغازگر تجربی دو آغازگر بینافردي 

شود. در این میان، آغـازگر   دار تقسیم می نما و زمان ندایی (مناداي جمله)، وجهگروه  
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اوت گوینـده یـا   نما بیشترین کاربرد را در انواع آغازگرهاي بینافردي دارد و قض وجه

هـا، آن   ) و در برخی پژوهش95: 1388 (اع�یی، دهد پیام نشان می نویسنده را دربارۀ

شک، البتـه،   اوقات)، اظهاري (بی سرانجام، حا�، گاهیافزوده وجهی (: را به سه گروه

: 1388 انـد (جعفـري،   بندي کرده گفتار (صادقانه، شخصاً، حقیقتاً) دسته فرضاً) و نقش

هاي برگرفته از مصدرهاي توانسـتن،   فعل ۀ) نیز دربار95: 1388). اع�یی (235ـ233

گوینده را  نظر«: نویسد می دار آغازگر زمان عنوان بهشدن، بایستن، شایستن و خواستن 

دهند؛ در نتیجه این افعال معناي بینافردي دارند و  نسبت به وقوع فعل بعدي نشان می

گیرند، آغازگر بینافردي محسوب  چنانچه در ابتداي بند و قبل از آغازگر تجربی قرار

آغازگر متنی نیز که معناي بینـافردي و تجربـی نـدارد امـا میـان بنـدها و        ».شوند می

ربطـی   ۀتداومی، سـاختاري و افـزود   کند، شامل سه گروه جام برقرار میجم�ت انس

محسـوب   هاي بینافردي و متنی در صورتی آغازگر بینـافردي و متنـی    گانه سه 3است.

تـوان گفـت    شوند که در ابتداي جمله و قبل از آغازگر تجربـی قـرار گیرنـد. مـی     می

منطقـی و   ۀگردد و در واقع رابط ـ آن میآغازگر متنی سبب انسجام میان بند و بافت «

کـه آغـازگر بینـافردي نگـرش،      آورد؛ درحـالی  بنـد را بـه وجـود مـی    معنایی بین دو 

  .)جا (همان »دهد ا در ارتباط با پیام نشان میاحساسات و قضاوت گوینده ر

  محور ساختی مخاطب: اتیاطلاع ساخت. 2ـ1ـ2

دانش مخاطب است که  اساس بریعنی  ؛محور است اتی، ساختی مخاطباط�ع ساخت

شود کدام اط�ع نو و کدام اط�ع کهنه است. ایـن سـاخت نیـز بـیش از      مشخص می

هاي نظام زبانی باشد، ویژگی بافت است؛ یعنی اهل زبان با توجه  آنکه یکی از ویژگی

گیرد که بخشی از پیام، اط�ع مفروض یا اطـ�ع نـو باشـد.     به بافت زبانی تصمیم می

اي است که اط�ع نـو در بخـش    گونه نشان به درون جمله در حالت بی آرایش عناصر

آید و اط�ع کهنه که براي مخاطب آشکار است یـا از موقعیـت قابـل     جمله می ۀگزار

). 58: 1393گیـرد (مهـاجر و نبـوي،     دریافت است، در بخش مبتداي جمله قرار مـی 

گوینده اط�عاتی است کـه   اط�ع کهنه از منظر ،مهم این است که از نظر هلیدي ۀنکت
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ت کـه  از طریق ارجاع یا موقعیت قابل بازیافت باشد و اط�ع نو، اط�عات کانونی اس

اند (هرچند که ممکن است گـاهی چنـین    به این معنا هستند که قب�ً ذکر نشده تنها  نه

کند که گویا از  که گوینده طوري آن را عرضه می باشند) بلکه از این جهت نو هستند

). گوینـده از شـنونده   Brown &Yule, 1983: 179م قبل قابل بازیافـت نیسـت (  ک�

و تصـور    خواهد که به آن اط�ع توجه کند چون اط�ع نـو اسـت و تغییـر دانـش     می

 ۀ). پـالمر نیـز دربـار   Halliday & Matthiessen, 2014شـود (  شنونده را موجب مـی 

هـا   دانسـته  پـیش  عنوان بهآنچه «: گوید شود، می کیفیت آنچه اط�عات کهنه خوانده می

هـاي پیشـین قـرار داشـته باشـد، بلکـه        چوب گفتـه مطرح است، الزاماً نباید در چهار

 4).245: 1391(» زبـانی القـا شـود   صورتی ضـمنی و ناشـی از بافـت غیر    هتواند ب می

هاي گوینـده را از   ) معتقد است که ساخت جمله فرضLambrecht, 1996لمبرکت (

کند.  آگاهی مخاطب نسبت به موقعیت ارتباطی مفروض منعکس میوضعیت دانش و 

هـاي   ک�م بر اساس دانش مشترکی که میان او و مخاطبش برقرار است، سازه ۀگویند

 ـ ،). در نهایـت 26: 1387 کنـد (مدرسـی،   گفتـار خـود را چیـنش مـی     پاره ل در تحلی

آرایـش   ۀشـیو که یکـی از ابزارهـاي انتقـال پیـام،     ی آنچه مهم است ایناط�ع ساخت

هاي جمله، معناي جمله (گاه معناي تحلیلـی و گـاه    هاست و تغییر آرایش سازه سازه

: 1386 زاده و رضـویان،  دهد (آقاگل معناي ارتباطی) و ساخت تأکیدي آن را تغییر می

ن علوم ب�غی که تقـدیم و تـأخیر در کـ�م را در    اجرجانی نیز در انتقاد از متأخر ).3

سبب تصرف در لفـظ بـه    لت و در برخی موارد غیرمفید و تنها بهرد مفید عبرخی موا

اند، تأکید دارد که هرگونه تغییر ساختاري در جمله موجب  دلیل سجع و قافیه دانسته

  ). 111ـ110: 1984شود ( تغییر معنا می

 )analytic meaning(گوید، معناي تحلیلی  جدید، آنچه جمله می شناسی زباندر 

آن  )information structure(ی اط�ع ـ سـاخت گفـتن مطلـب بـه     ۀآن است، اما نحو

تنها نیازمند درك معنـاي   و درك و تفسیر جمله نه )2: 1387 گردد (راسخ مهند، میبر

تحلیلی آن، بلکه مستلزم درك معناي اط�عـی و ارتبـاطی آن نیـز هسـت. در بخـش      
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دهنـده بـه مـتن در     غیرساختاري مبناي بررسی و تحلیل، واژه است. عوامـل انسـجام  

سطح واژگان شامل ارجاع، حذف، جایگزینی، ادات ربط و انسجام واژگانی است که 

کنـد   کـرار واژه توجـه مـی   جزء و کـل و ت  ۀمعنایی، رابط  معنایی، تضاد، شمول به هم

  ).61: (همان

بخش و توجـه   بررسی نظام متنی و چگونگی توالی کلمات در بخش آغازگر/پایان

بودن سـاختار جملـه، کـارکرد     دار نشاننشانی و  نوع آغازگرها، بی ی،اط�ع ساختبه 

ها و بندهاي معنایی مواردي اسـت کـه در ایـن پـژوهش      قیدها و ادات نفی در جمله

از  ،گیرد. نویسنده معتقد است کـه کـارکرد ایـن عناصـر در مـتن      مورد توجه قرار می

هاي گفتمانی هـم   ژگیهاي اط�عی و وی ویژگی گفتمانی برخوردار است. این ساخت

  در سطح ساختاري و هم در سطح غیرساختاري قابل بررسی هستند.

  . معرفی متن2ـ2

ا�نسـان   عزیزالدین بن محمد نسفی یکی از مشاهیر عرفاي قرن هفتم هجري اسـت. 

). 1224ـ ـ1223: 1388 جزء است (صـفا،  22از آثار معروف او به فارسی، در  الکامل

اي ساده، روشن، صـریح   شیوه اصلی نسفی از تألیف این اثر، با نثر خطابی و به ۀانگیز

تعالیم صوفیه با بیانی ساده به خواننده و طالب حقیقت ذکر  ۀدور از تکلف، عرض و به

پذیر براي مبتـدیان طریقـت ممکـن      که بیان این معتقدات را به روشی فهم است  شده

اده بودن متن خود د�لتی بر این امر است کـه  ). در واقع س1395سازد (شکوهی،  می

آسـیابادي و   (محمـدي  اسـت   شـده متن از سوي نویسنده به هـدف تعلیمـی نوشـته    

اثر بر این نکته اشـاره دارد (نسـفی،    ۀ) و نویسنده نیز در مقدم292: 1397همکاران، 

در «ام هاي این کتاب با ن ). مورد پژوهش در این تحقیق، دو رساله از رساله11: 1362

 4فصـل و   8ترتیب در قالـب   هستند که به »آداب خلوت«و  »بیان آداب اهل تصوف

  5فصل به درخواست جماعتی از درویشان تدوین شده است.

  هجري هشتمو  هفتم. بافت موقعیتی گفتمان صوفیه در قرن 3ـ2

است؛  »بافت«گراي هلیدي،  گفتمان و نیز رویکرد نقش یکی از مفاهیم مهم در تحلیل
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بخشد.  رفته در ارتباط، معنا می کار شود و به واژگان به محیطی که معنا در آن مبادله می

پـژوهش، بـا روي کـار آمـدن مغـو�ن و از بـین رفـتن         ۀعهد مورد مطالع ۀدر آستان

حکومت عباسیان در بغداد، تغییرات مذهبی مهمی در جهان اس�م ایجـاد شـده بـود.    

همـه   در بـین آن  بود. آزادي نسبی مذاهب تعصبات وکنار رفتن  یکی از این تغییرات

هیچ نشانی از سیاست تحمیـل مـذهب    ،جنایت که توسط چنگیزخان صورت گرفت

اي وجـود نـدارد. در عهـد وي و جانشـینانش، بـازار تعصـبات        یا بازداشتن از عقیده

کشی برچیده شد و آزادي در بحث و مناظره بـین علمـاي مـذاهب     مذهبی و رافضی

 ۀتوسـع ). 173ـ ـ172: 1370دیـرین گردیـد (مرتضـوي،     انشین تعصـبات مختلف ج

از دیگر پیامدهاي تسلط مغو�ن بر ایران بود و  نفوذ مشایخ صوفیه تصوف اس�می و

سنتی که از قرن ششم در احترام و اعتقاد به مشایخ صوفیه به وجود آمده بود، در این 

در روحیه و زنـدگی مـردم    مغول موجب یأس و ناکامی ۀعصر نیز تداوم یافت. حمل

اي جـز توکـل و تسـلیم نداشـتند بـه       این عصر شده بود و در نتیجه مردمی که چاره

آغوش مشایخ صوفیه پناه بردند. فرمانروایان مغول هـم پـس از مسـلمان     ها و خانقاه

اي  گرفتند یا براي تداوم حکومـت خـود چـاره    تأثیر این مشایخ قرار می شدن یا تحت

و پرسـتش اولیـاءاالله   و کرامـات   و تبه معجـزا اعتقاد جز احترام به مشایخ نداشتند. 

ایـن علـل    ،رواج یافـت و در نهایـت   یشپ از  بیشنیز در این عهد  پیشوایان تصوف

بعـد   اي اجتمـاعی از قـرن هفـتم بـه     پدیده عنوان بهتصوف  ۀسابق موجب گسترش بی

با پیشـرفت معنـوي و اخ�قـی تصـوف     گردید. اما این گسترش و پیشرفت ظاهري، 

آداب و رسوم  ۀهماهنگی نداشت و با تنزل معنوي همراه بود و هرچه بر وسعت دامن

 شـد (آریـا،   شد، از حقیقت باطن و معنویت تصـوف کاسـته مـی    خانقاهی افزوده می

و حتی در ایـن دوره اعتقـاد بـه جـادوگري و     ) 17: 1395 ؛ مرتضوي،9 ،1ج :1379

: 1351اشـپولر،   ؛22: 1370 بیانی،: کرواجی عجیب یافته بود (ن انگویی در ایر غیب

تـرین پنـاه بـراي مـردم      صـورت مهـم   ها بـه  اگرچه در این دوره خانقاه واقع در. )96

کم استقبال مردم موجب شد که در این میان بسـیاري از   ستمدیده درآمده بود، اما کم
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 و براي استفاده از خوان گسـتردۀ ري عا پروران، تنها از روي ولگردي و بی عوام و تن

نماها بـا عارفـان واقعـی، موجـب      ها وارد این فضا شوند و این اخت�ط صوفی خانقاه

خود و تنزل و انحطاط معنوي طریقت شـد   ها از اصول اولیۀ سیاري از خانقاهعدول ب

). این انحراف و تغییرها موجب طعن و اعتراض بسـیاري از  12ـ4 ،1ج :1379 (آریا،

هـاي بسـیاري از ایـن     نمونـه هـا   آن د، که در آثـار شادب و عرفان این روزگار  اهالی

ویژگی مهم دیگري را هـم دنبـال    ،تصوف در این روزگار 6توان یافت. اشارات را می

علمی اصـول و مبـانی   کرد و آن توجه به تدوین و تنظیم نظري و توجیه و تعلیل  می

ل و ذوق و شـعر و  روزگار به وجـد و حـا  تصوف که تا آن «عبارتی  تصوف بود و به

شکل علمـی قابـل تعلـیم     نظري یافت و به ۀسادگی مقرون بود، شیو عمل آمیخته و به

تـوان تصـوف تـوجیهی و فلسـفی خوانـد، تغییـر        که آن را می  درآمد یعنی به عرفان

). 169: 1388 (صـفا، » صورت داد و از آن پس در ردیف سـایر علـوم تـدریس شـد    

امـام محمـد غزالـی در     ۀکند که اشار ) تأکید می1397دي و همکاران (آسیابا محمدي

چیـزي اسـت   «ترین ویژگی تصوف آن است که  روزگار خود به این نکته که برجسته

 عنـوان  به، از یک سو نشان از این دارد که در زمان وي، تصوف 7»که آموختنی نیست

هاي علوم تثبیت شده بود و دیگر، تأکید و توجهی است که به اهمیـت   یکی از شاخه

  ).293: تصوف عملی در مقابل تصوف نظري دارد (همان

  . تحلیل متن4ـ2

هاي مورد تأکید این متن و سپس به  بررسی  در این بخش نخست به گستره

  ها خواهیم پرداخت.  در این گستره» تأکید«هاي بیانی  روش

  هاي مورد تأکید در متن . گستره1ـ4ـ2

کند که به تفسـیر و توصـیف    بافت موقعیتی سه مفهوم را مطرح می ۀهالیدي در حوز

 ۀگستر: کند شود، کمک می بافت اجتماعی متن، یعنی محیطی که معنا در آن مبادله می

ماهیت آن دهد یا به  به آنچه روي میسخن  ۀگستر. 8سخن ۀسخن، منش سخن، شیو

زبان در آن بخـش   پردازند و آنچه آنچه مشارکان به آن میکنش اجتماعی اشاره دارد؛ 
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 آید، چیست؟  اساسی و مهم به شمار می

بـا   و بینی خـود  با توجه به جهان، رسالهاین دو دین نسفی در بافت تعلیمی زیزالع

تعلیمـات خـود را   وي  .کنـد  از چند موضوع با تأکید بیشتر یاد میهاي مختلف،  شیوه

رعایـت  «و  »لزوم پیـروي از مشـایخ  « ،»عبادت و طهارت« ۀبیش از همه در سه گستر

 ويبیانگر مثلث فکري و اعتقـادي   ه. این سه گستراست  دهمطرح کر »آداب خانقاهی

سـه   هـر یکسانی دارنـد.   ۀمنش و شیواین سه گستره،  در باب آداب تصوف هستند.

هـدف   نویسنده در ابتداي رسایل اشـاره کـرده بـود،   که  چنانمتنی مکتوب هستند که 

تنهـا   و مـنش یـا همـان مشـارکان سـخن      ،تعلیم است. در هر سه گسترهها  آن نهایی

مخاطبانی عـام کـه    در مقابل و گوینده استخود نویسنده/ ،گفتمان صداي مسلط در

  اند و هیچ مشارکتی در بافت متن ندارند. تنها شنونده

  ها در این گستره »کیدأت«هاي بیانی  روش .2ـ4ـ2

با استفاده از سازوکارهاي بیانی مختلـف در سـاختار    هاي مؤکد خود را دیشهنسفی ان

م در سـطح  ي گفتمـانی ه ـ ها ویژگیي اط�عی و ها ساختاین  .کند میجم�ت بیان 

   ساختاري قابل بررسی هستند.سطح غیر ساختاري و هم در

  جمله دار نشانساختار  .1ـ2ـ4ـ2

طور عمده از طریق تقدم فعـل و   شود که به هایی مشاهده می جمله نسفی گاهدر ک�م 

ماننـد   یا با تقدم و تأخر سایر اجزاي نحوي جمله،رار گرفتن آن در جایگاه آغازگر ق

از سـاختار معمـول جملـه فارسـی خـارج و       ،ار گرفتن مفعول در جایگاه آغـازگر قر

 ـ . نهاد و فاعل اصلی در این اند شده دار نشان  ۀجم�ت، درویش است که گاه بـه قرین

انـد در بیشـتر    جایگاه آغازگر قرار گرفته افعالی که در است. یا معنوي محذوفلفظی 

  : موارد افعال امري هستند

 .)120: 1362 (نسفی، »باشد ادب اول آن است که پیوسته با وضو که  نابد« -

  /بینافردي/اط�ع نودار نشانآغازگر

 .)104: (همان »است شرط اول حضور شیخ که  نابد« -

  تجربی/کنش/فعل امر/اط�ع کهنه       
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  :یا افعال غیر امري

  .)128: (همان »دارند ، خود را مشغول مینخواهند و اگر« -

 دار/ اط�ع نو  بینافردي/زمان    بینامتنی        

 .)128: (همان »سخنان درویشان یا به ذکر و فکر یا به وردي که دارد بخوانند« -

 /تجربی/اط�ع نودار نشانآغازگر 

زیر براي تأکید بـر نگاهداشـت وقـت و     ۀمثال در جمل رايب: یا سایر ارکان جمله

  : مفعول جمله در جایگاه آغازگر قرار گرفته است عنوان به »وقت«ضایع نکردن آن، 

 .)121: (همان »عمر او هیچ ضایع نشود   تا    ،وردي معین کند درویش هر وقتی را« -

  حکم اط�ع کهنه    بیان علت           وتجربی/قید/اط�ع ن

  :یا قید

 .)125: (همان »که شیخ حاضر باشد البته باید      و در وقت ماجرا گفتن« -

  بخش/اط�ع نو کیدي/ پایاننما + فعل تأ دار/تجربی/قید     وجه آغازگر نشان   

 دار) نما و زمان (وجه کاربرد گسترده آغازگرهاي بینافردي .2ـ2ـ4ـ2

 نده را دربارۀ وقوع فعل و جملۀ، نظر گوی(باید) دار و زمان (البته) نما غازگرهاي وجهآ

معنایی  شدت داراي بار ها از نظر گفتمانی، به در نتیجه این کلمه ؛دهند بعدي نشان می

در غیر جایگاه آغـازگر نیـز در    »دار زمان«و  »نما وجه« هاي این کلمه بینافردي هستند.

  : کیدي در متن دارندأکاربرد ت چنانکه هم شود میک�م نسفی بسیار دیده 

 .)105: (همان »به شب دو دانگ بیش خواب نکندباید « -

 دار/اط�ع نو  آغازگر/بینافردي زمان       

 .)105: (همان »که درین چهل روز هر خاطري که درآید نفی کندباید « -

  دار/اط�ع نو  آغازگر/بینافردي زمان       

 .)104: (همان »که به اجازت شیخ نشیند، و شیخ حاضر باشدباید « -

  دار/ اط�ع نو      زمان آغازگربینافردي/

 .)105: (همان »آن را بر شیخ عرضه کند تا شیخ شرح آن بکندباید «  -

  دار/اط�ع نو        آغازگربینافردي/زمان

: (همان »ذکر از شیخ به طریق تلقین گرفته باشدباید که                        و سالک « -
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106(. 

 کید/اط�ع نو              أبخش/قید ت نشان/اط�ع کهنه      پایان تجربی/مشارکین/بی

 که با وي باشد، و  باید یاري                           البته« -

 کیدي  أنما/اط�ع نو    فعل ت آغازگر/بینافردي/وجه      

 .)121: (همان »که یکی را حاکم خود سازندباید                                البته     

 کیديأفعل ت     نما/اط�ع نو بینافردي/وجه      

 ).  129: (همان »زیان کنند، هم گوینده و هم شنونده             هر دو          و البته« -

  / اط�ع کهنه دار نشانبخش  نما/اط�ع نو       پایان آغازگر/بینافردي/وجه
  

  کیدأقیدهاي زمانی داراي مفهوم استمرار و ت .3ـ2ـ4ـ2

 البته...) در بسیاري از موارد با کد بر معناي بینافردي (باید،ؤهاي م کلمه افعال امر و 

استمرار هستند، کد ؤکه مجمله قیدهاي زمانی  از کیدأتوکارهاي بیانی دیگر ساز

  : کنند  میکیدي ک�م را دوچندان أو بار ت شوند میهمراه 

سجاده با خود دارد و به هر کجا که رسد اول دو رکعت  پیوسته   که  باید ادب دوم«  -

 ).120(همان: » گاه بنشیند آن نماز گذارد،

  تجربی/قید            اط�ع کهنه   دار/ اط�ع نو   زمان     

 وضو              که هر نوبتو  با وضوء باشد   ه پیوست ادب اول آن است که که نابد« -

     تجربی/قید/ اط�ع نو    اط�ع کهنه        تجربی/قید         رایند) اط�ع نو   تجربی(ف

 .)120: (همان »شکر وضوء بگذارد سازد، دو رکعت نماز 

  اط�ع کهنه
  

  کید أکاربرد قیدهاي نفی و تقصر با  حصر و .4ـ2ـ4ـ2

بیـانی  از ابزارهـاي   نیـز،  اسـتثنا  نفی و کاربرد قیدهاي مختلف تأکید، با قصر و حصر

 (و ...مقدار و در این میان گاه قیود زمان، تعلیمی هستند. کیديأمؤلف در این گفتمان ت

مجموع در اند. رفتهکار   کید بهأت منظور بافت جمله به در نیز هاي مبهم) گاه صفت  حتی

هر، هـیچ، هرگـز،   « گونه قیدهاي نفی و تأکید از قبیل اینرسد بسامد با�ي  نظر می به

هم در ساختار نفی و استثنا و هـم در جمـ�ت    که  ناو مانند این واژگ »همیشه، تمام

در جهت از بین بردن برداشت و تصور نادرست  این گفتمان رود، در کار می  همثبت ب
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شـده را دارد  وینده قصد محصور کردن مفهوم مؤکدگ است. مخاطب از اصول سلوك

کند. ساختار ایـن بنـدها    تر می و آن را با وجود اط�ع قطعی مخاطب براي او برجسته

  : هستند دار نشان نشان و گاه نیز گاه بی

 .)104: (همان »با وضو باشد همیشه شرط سوم آن است که« -

 تجربی/ قید/اط�ع نو                        

 .)105: (همان »به ذکر ا�دیگري مشغول نشود  هیچ کار بهاز اداي نماز پنجگانه  بعد« -

 ادات استثناء                           تجربی/  قید /اط�ع نو                    

 .)107: (همان »شود دیگر او نمی هیچ چیزچون روح از جسم بیرون آمد، « -

  تجربی/قید نفی و تاکید                                                

بر شیخ اعتراض و  هیچ وجهبه        که  باید           مرید اند که و از این جهت گفته« -

 .)103: (همان »انکار نکند

  قید تأکید/اط�ع نو              بخش/فعل  نشان/ اط�ع کهنه     پایان آغازگر بی             

 .)103: (همان »اعتراض و انکار نرسد ]شیخکرد وي [را بر گفت و  کس هیچو « -

  کید/اط�ع نو أآغازگر تجربی/قید ت

 .)105: همان( »رحمانی است هیچ شکی بیو امر شیخ « -

  بخش/قید تأکید/اط�ع نو          پایان                

: (همان »آراسته گرددتمام  به اخ�ق نیک و پاك شودتمام        از اخ�ق بد درویش« -

129(. 

  تجربی/مشارکین/اط�ع کهنه   پایان بخش/اط�ع نو 

 استفاده از قیود زمـانی داراي مفهـوم اسـتمرار   این کلمات پس از همچنین کاربرد 

همیشـگی   بیان شمول امر کید برأت ک�م نسفی نشان از در )،.تا چهل سال.. (هروقت،

ت ض ـخود را بدون ریا اي از عمر نباید لحظه که درویش/رونده،کید دارد أدارد. وي ت

  : در مسیر سلوك سپري کند

 »ضایع نشود هیچاز عمر او  تارا وردي معین کند هر وقتی                       درویش« -

  .)120: (همان

اط�ع تأکید/نفی و       علت حکم         بخش/اط�ع نو   پایان تجربی/مشارکین/اط�ع کهنه  

 نو
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: (همان »سخن از جهت دنیا نکندهیچ    از اول صبح    تا اکنون               درویش« -

121(. 

  / اط�ع نوتأکیدتجربی/مشارکین/اط�ع کهنه      پایان بخش/اط�ع نو     نفی و 

ریاضت و  بیهرگز               ا به چهل سالباید که                  ت درویشان« -

 .)129: (همان »مجاهدت نباشند

  / اط�ع نوتأکیدنفی و            بخش/اط�ع نو تجربی/مشارکین/ اط�ع کهنه         پایان

: (همان »شیخ و خادم ا�  به پیش وي نرود کس هیچ                و درین چهل روز« -

104(. 

 تأکیداستثنا و      اط�ع نوتأکید/پایان بخش/    کهنهآغازگر تجربی/قید زمان/اط�ع 

: (همان »با شیخ و خادم ا� سخن نگوید کس هیچ   با  درین چهل روز        که باید« -

104(. 

  تأکیداستثنا و                 تأکید         قید زمان     دار/اط�ع نو بینافردي/زمان

  به همراه حروف ربطی بیان حکم و علت تأکید .5ـ2ـ4ـ2

بـا   ،خبري معطوف بـه یکـدیگر   ساختار جم�ت امري ودر  »که« و »تا«حروف ربط 

 ـ    مطرح ۀهدف ایضاح و تبیین اندیش  ؛انـد  کـار رفتـه    هشده و القـاي آن بـه مخاطـب ب

  پردازد.  کند و سپس به بیان علت آن می عبارتی گوینده حکمی را بیان می به

سفر  ۀسفر کند و   مذّله و مشقّ ها وقت،   درویش همیشه در شهر خود نباشد کهباید « -

  را بیند

 بینافردي/زمان دار/اط�ع نو         اط�ع کهنه           تجربی/قید             اط�ع کهنه 

    .)122: (همان »قدر مسافران بشناسدتا 

  بیان علت حکم

  نشان جمله  در ساختار بی تأکیدابزارهاي بیانی  .6ـ2ـ4ـ2

اط�ع  ودر بخش آغازگر  مخاطب خاص گفتمان، در اغلب موارد عنوان به »درویش« 

و با توجه به اینکه ساختار جمـ�ت معنـایی بنـدهاي گفتمـان      است  تهگرف کهنه قرار

نخست، ایـن   ۀدر جمل درویش عنوانوف به یکدیگر است، پس از ذکر کوتاه و معط

ایـن حـال در ایـن     بـا  .اسـت   شـده لفظی محذوف  ۀمخاطب در جم�ت بعد به قرین
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اهل تمیز و درویشـان...،  /اهل تصوف/نشان دارند و درویش ها که ساختاري بی جمله

 ـباز در  ،اند گرفته اط�ع کهنه قرار مخاطب گفتمان در جایگاه آغازگر و عنوان به  ۀمیان

 بـر ایـن اطـ�ع نـو     ،تأکیدافعال  وقیود  ،و اط�ع نو »بخشپایان «در ابتداي جمله و 

 عنـوان  بـه حروف ربط  همچنین گاهی در ساختار این جم�ت خبري، .نندک می تأکید

 : اند اهمیت مطلب آمده بر تأکیدمفهوم بیان علت حکم و  در اتصال این جم�ت ۀحلق

هاي بسیار درین وقت  فتوح کهاند  این وقت را به غایت عزیز داشته و اهل تصوف« -

 ).121: (همان »اند یافته

 بیان علت حکم       اط�ع نو                               تجربی/مشارکین/کهنه   

: (همان »کدورت زیاده شود کهخود به خود ماجرا نگویند   که باید       اهل تصوف« -

126(. 

 بیان علت حکم   اط�ع نو            تأکیدتجربی/مشارکین/اط�ع کهنه   فعل 

 مردم عارف کار کودکان  که که به این سماع نروند  باید                 اهل تمیز « -

 بیان علت حکم          اط�ع نو                تأکیدتجربی/مشارکین/ اط�ع کهنه     فعل 

 .)127: (همان »نکنند

 که در سماع البته زمان و مکان و اخوان نگاه  باید                           درویشان« -

                             تأکیدتجربی/مشارکین/ اط�ع کهنه      فعل        

 )127: (همان. »بر سنت مشایخ باشند          تا دارند      

  بیان علت حکم    اط�ع نو       

اما  ،نیستند دار نشاننیز  یاط�ع ساختها از نظر  هرچند این جمله

  .است  شدهکد ؤاط�ع نو با ابزارهاي بیانی مبخش/ پایان

  يتأکیدابزار  عنوان به »تکرار«کاربرد  .7ـ2ـ4ـ2

چینش اجزاي جمله در کنار یکدیگر، ع�وه بر کارکردهـاي ایـدئولوژیکی کـه     ۀشیو

 ،سـاختارها گین ساختن ک�م و تکـرار  هاست، گاه نیز از طریق آهن نویسنده در پی آن

بـا معطـوف    »و«حـرف ربـط    ،دهند. در مثال زیر تأثیر قرار می ذهن مخاطب را تحت

کردن جم�ت کوتاه خبري که ساختار نحوي یکسانی دارند، در جهت بازدارندگی و 

جم�ت نیز از نـوع   . ایناست  تهکار رف  هنهی مخاطب از مفاهیم مورد نظر نویسنده ب
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 ـ و مفعول جمله در جایگاه آغـازگر  هستند دار نشان » درویـش «. اسـت   تـه کـار رف   هب

   : است  شدهلفظی حذف  ۀبه قرین دار نشانمخاطب در ساختار این جم�ت  عنوان به

 ).125( »کرد،     نکنند نباید که             کاريو گفت، نگویند نباید      که  سخنی « -

  يتأکیدفعل                 دار نشاني      آغازگر تأکیدفعل    دار نشانآغازگر 

نیز، یکـی دیگـر از سـازوکارهاي     دار نشاندر ساختار جم�ت  »ادات نفی« تکرار

رسد تقـدیم و تکـرار ادات    به نظر مینسفی در گفتمان تعلیمی وي است.  بیان مؤکد

برخـی از   ۀدر رفع تردید درویشان در زمین تأکیدنفی در ساختار این بندها، در جهت 

نمونه در مثال زیر، در جهت القـاي ایـن اندیشـه کـه درویـش در       براي ؛آداب است

کـردن   دار نشـان  و »نـه «لفـظ   خانقاه باید همواره آرام سخن بگوید، از طریق تکـرار 

  : است  شده تأکیدبر اط�ع نو ک�م  با تقدم ساختارهاي قیدي،ساختار جمله 

  ).  123» (نکنندسخن بلند    نه به روز و نه شب                        خانقاهدر « -

 /اط�ع نوتأکیدبخش/قید نفی و  آغازگرتجربی/قید/اط�ع کهنه         پایان

» استسنت مشایخ است، یکی از رسوم و عادات عوام و نه  کار درویشان استنه « -

)126.(  

 /  اط�ع نو تأکیدآغازگر تجربی/قیدنفی و

  متن  گفتمان تحلیل بحث و .5ـ2

بـه   تـوان  مـی را  جملـه هـر   ،قواعد دستوري زبـان فارسـی   چهارچوبهنگامی که در

 ـ  توان فرض کـرد  می ،بیان کردمختلفی  هاي شیوه و  گـرا  نقـش دسـتور   ۀمطـابق نظری

 ت وآن نیس ـ اي گـزاره محدود به معنـاي   صرفاً معناي یک بند ،انتقادي گفتمان تحلیل

ثیر أت ـکـم   یـا دسـت  معنـی   به تغییر دتوان میجمله  هرگونه تغییري در چینش عناصر

ا ه ـ در بررسی جملهبر این اساس  نجامد.بی فردي در درك مطلب بهمتفاوت و منحصر

یب آرایش و ترککه چرا  شود میاین پرسش ایجاد  ،نسفی ۀو بندهاي معنایی دو رسال

ترجیح  یک متن، ۀمجموع یک جمله و دردر  هاي دیگر ها و ترکیب خاصی به آرایش

 هـاي  عبـارت  و هـا  کلمـه  در ایـن بنـدها،   خورد؟ و بیشتر به چشم می است  شدهداده 

اط�عات مـورد تعلـیم در    ومتن استفاده شده  در مختلف، بارها هاي شیوهبه ي تأکید
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 ۀکنـار سـابق   بیانی در ۀاین شیو .است  شدهمطرح جایگاه اط�ع کهنه  بیشتر موارد در

نشـان از آگـاهی و شـناخت     ،نسـفی  تا روزگـار  متون مربوط به آنآثار و  و تصوف

از سویی بـا  . داردشده در این گستره  هاي مطرح گفتمان از مفاهیم و اندیشهن مخاطبا

تصـوف   ۀتوسـع روزگـار   کـه  قـرن هفـتم،  در  در نظر گرفتن بافت موقعیتی این متن

حقیقـت روح اصـلی    تنزل معنویـت و  در عین حال، و نفوذ مشایخ صوفیه اس�می و

نماها با عارفان واقعی  گرایش به اوهام و خرافات و اخت�ط صوفی و عرفان و تصوف

عارف کامل که با آثـار حکمـا و    یک عنوان به الدین نسفیعزیز رسد به نظر می، است

زگران تحقیق و تدوین علمـی  آغا ۀعرفاي پیش از خود آشنایی کامل داشته و در زمر

پـیش از   ،مبانی تصـوف  ، با آگاهی از اینکه آداب واست بوده مبانی تصوف  واصول 

اربرد مکرر و متنوع این بار با ک ،هاي مشایخ صوفیه ذکر شده است کتاب در این بارها

و   مبـانی  اح وض ـو ای تأکیـد  ن این اثر درصدد یـادآوري و در مت تأکیدابزارهاي بیانی 

بسـامد   انـد.  قـرار گرفتـه  تحریف  وتوجهی  که در روزگار وي مورد بی  تاساصولی 

با�ي افعال امر و نهی نشان از قطعیت ک�م دارند و علت آن تعلیمی بودن بافت متنی 

 بـر  این گستره است. گوینده و مخاطب در  گفتمان و تفاوت سطح آگاهی و شناخت

در  اسـت و  »تأکیـد « ۀمقولخود  ،هدف نگارش در این متن گفت توان میاین اساس 

ي اسـت  تأکید تعلیمی؛ که تعلیمی نه صرفاً واقع گفتمان غالب نسفی در این دو رساله

و  این آداب و اصول نادیده گرفته شده به بر رعایت و عمل تأکید نویسنده مقصود و

   است. و اهمیت تأکیدجلب توجه مخاطب به این 

  گیري نتیجه .3

در ایـن   تأکیـد مـورد   ۀرساله، مشخص شد که سه گستربا بررسی بافت متنی این دو 

 »آداب تصوف و خانقـاه ت یرعا«و  »لزوم م�زمت مشایخ«، »طهارت و عبادت«( متن

 درسـطح واژگـان و غیرسـاختاري     در اريهاي مختلف ساخت نسفی با شیوه و هستند

بنـدهاي  هـا و   با تحلیل جمله از سوي دیگر، کند. می تأکیداین مفاهیم  سطح متن، بر

متوجـه کـاربرد مکـرر و     ،ي هالیـدي گـرا  نقشبر اساس فرانقش متنی دستور  معنایی
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گفتمـان غالـب   شـویم.   این متن مـی در  تأکیددار انواع مختلفی از ابزارهاي بیانی معنا

انـواع   ي اسـت کـه بـراي القـاي آن از    تأکید گفتمانی تعلیمی ،این دو رساله نسفی در

کـه اغلـب    جمله دار نشان هايساختار گیرد. در زبان فارسی بهره می تأکیدهاي  روش

نمـا و   (وجـه  آغازگرهـاي بینـافردي   گسـتردۀ  کـاربرد  ،دارنـد  تأکیـد د�لت به معناي 

 و حصر ایجاد ،تأکید هاي زمانی داراي مفهوم استمرار وقید اربرد معنادارک ،دار) زمان

همراه حروف ربطی بیان حکم  به تأکید مفهومالقا  ،تأکیدقصر با کاربرد قیدهاي نفی و 

هـاي  ابزار ردنهایـت حتـی کـارب    در و ،يتأکیدابزار  عنوان به» رتکرا«کاربرد  ،و علت

 تمرکز گفتمان نویسنده بر نمایانگر نشان، هاي بیساختار هایی با جمله در تأکیدبیانی 

کـه جلـب   بل هـا،  شـده  گفتـه مقصود نویسنده نه بازگویی مکرر  است و »تأکید« ۀمقول

   .و اهمیت است تأکیدمخاطب به این  توجه
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